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Réaliser une carte
mentale ou une

fleur lexicale ou autre
pour synthétiser ce qui
vous semble important
pour enseigner

le vocabulaire.
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Bien parler pour bien lire

A 3 mois
T
Bebe s'interesse
au livre, le tate,

le palpe

» Aime [a voix de ses proches
et la musique de la voix qui
« raconte »

» Comprend les choses
routinieres...

Reconnait les livres
Le regarde
avec I'adulte

l

» Produit des sons et
échange des tours de role
avec l'adulte

» Désigne les objets,
fait des gestes

N

A 12 mois
o ——

Reconnait des
objets dans un livre

» Comprend les mots, les
phrases et les expressions
simples

» Comprend les choses
routiniéres...

A 24 mois
T
Pose des questions
Fait des demandes
Est tres curieux -
accede ala
representation
mentale

» Dit emviron 50 mots / connait
environ 300 mots

Phrases de 2 3 3 mots

A 16-19 mois

|

Tourne les pages
une aune et
recherche des
images qui lui
plaisent

» Dit 7 3 20 mots
Fait des mots-phrases

T ———

Parle seul
en lisant et jouant

» Phrases de 3 ou 4 mots

» Comprend phrases &t
ordres doubles

» Devient interlocuteur 3
part entiére

»/" Elle commence dés le plus jeune age et elle s'entretient tout au long de la vie !

A 3 ans
T ————

Ecoute et comprend
de petites histoires

»| Posséde 400 a 800 mots

Phrases avec des expansions

» Participe aux conversations,
chante des chansons

» Raconte ce qu'il fait,
invents de petits scénarios

T ————

Ecoute des

histoires plus

longues et peut les

raconter

» Invente des histoires
fantastiques

» Invente des mots

» Allonge ses phrases

» Aime la conversation pose
des questions

_« , Laconquéte de la langue orale est indispensable a la maitrise de |'écrit.

A5 ans A 6 ans

T —————————— T —
Aime les contes, les Aime les histoires
histoires qui parlent fantastiques,

de ses tracas les documentaires,

» Raconte clairement des \ :
» Posséde 2500 a 3000 mots

evénements vécus
! : + 1300 mots /an jusgu’au
» Comprend les régles des jew: de oMz
SOCiEts, les consignes complexes
» Peut donner Ia définition d DriCasinit s plymen
I CIM & o—e longues et complexes

mots, S'intéresse au sens

» Organise son discours
et argumente

» Se fait une représentation
d'ensembie du récit

» Utilise des procédures pour

comprendre

Affiche prés de
I’ascenseur,
maternité,
hépital Morvan,
Brest.


Ressources/Affiche maternité bien parler pour bien lire.pdf
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OBJECTIF DE FORMATION

» enseigner le vocabulaire pour impliquer tous les éléves
» enseigner le vocabulaire pour faire progresser tous les éléves

OBJECTIFS POUR L’ENSEIGNANT

" Enrichir le vocabulaire des éleves
" Donner du sens aux séances de vocabulaire

= Amener les éléves a utiliser les mots nouveaux



Définir « lexique » et « vocabulaire »

VOCABULAIRE passif (compris)

30 000 mots
Un adulte 20 000<x<40 000 mots




Pour intégrer le vocabulaire actif,
un mot doit étre rencontre et utilisé plus de 10 fois.

15%
seulement

des mots
rencontrés de VOCABULAIRE passif (compris)

maniere 30 000 mots
fortuite en Un adulte 20 000<x<40 000 mots

lisant ou en
eécoutant sont
retenus.




1° Apports théoriques

Enjeux

= 2° Les programmes

B 3° La démarche

B A° Construction d’outils




1° APPORTS THEORIQUES

Pourquoi enseigner le vocabulaire ¢

a) Des enjeux philosophiques, psychologiques et sociaux

= Nommer et désigner le monde
* Prendre possession du monde
= Devenir un sujet qui sait exprimer sa pensée.

= Réduire les inégalités linguistiques
le vocabulaire: un prédicteur de la réussite scolaire



1° APPORTS THEORIQUES

Pourquoi enseigner le vocabulaire ¢

h) Des enjeux linguistiques

» La majorité du vocabulaire est apprise de facon indirecte:
"par le langage oral des parents, des adultes (créches, écoles...) et des amis

= ou par la lecture d’histoires (individuelle ou faite par les adultes)

" Un mot doit étre présenté une dizaine de fois (dans des contextes
différents) avant d’étre stocké en mémoire et réutilisable.



1° APPORTS THEORIQUES

¢) Connaitre un mot C’est...

Etre capable de :
> L'identifier a l'oral, en situation d'écoute
> Le lire silencieusement et & haute voix
> Le réemployer en contexte & l'oral, &
I'écrit
> Le définir
> L'orthographier
Michel Zorman

d) Apprendre un mot...

! par enseignement direct
) par apprentissage en contexte

! par enseignement de la
catégorisation

! par décomposition morphologique

Fanny Delahaye



QUESTIONNEMENT

Selon vous, comment permettre l'accés au sens d’un nouveau mot?
lusieurs stratégies sont a I'ceuvre :

— appui sur le contexte sémantique et morphosyntaxique ;

— analogie avec d’autres mots connus ;

— appui sur des interactions avec un adulte ou un pair ;

— recours a un outil ;

— mettre le mot (¢ entfre parentheses » (poursuivre la lecture sans s’arréter
au mot)

— essayer de remplacer le mot par un autre mot connu ;
Opérations mentales mises en ceuvre :
mise en relation, comparaison, classement, définition, identification



PRINCIPES PEDAGOGIQUES

L’éleve n'apprend pas par empilements successifs de mots.

Chaque mot nouveau s’ajoute aux mots connus mais réorganise les
savoirs en les transformant.

Privilégier le verbe = entrée syntaxique: sujet — verbe - compléments
Consensus entre chercheurs : les mots s’organisent en réseaux.

( ...Le lexique est un ensemble structuré, non réductible a la seule accumulation
de mots. Il faut Penvisager comme un réseau de termes reliés entre eux par des
relations de sens, de hiérarchie, de forme, d’histoire. »

Micheline Cellier



PRINCIPES PEDAGOGIQUES

Micheline Cellier, professeur ESPE
Vidéo en PS-MS — ateliers en sciences « L'air en mouvement »

Obijectifs:

manipuler les objets, en découvrir les usages et les propriétés

* Développer le langage: vocabulaire de spécialité et fonctions
langagiéres

Organiser Organiser
le langage le monde

UN MOUSQUETON UN TUBE DE TISSU
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2° LES PROGRAMMES

ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE ET DU VOCABULAIRE : UN ENJEU MAJEUR POUR LA MAITRISE DE

LA LANGUE FRANCAISE
NOTE DE SERVICE N® 2018-050 DU 25-4-2018 (NOR MENE1809041N)

Les enjeux de I'enseignement du
vocabulaire sont
la compréhension et I'expression


MENE1809041N - Ministère de l'Éducation nationale et de la Jeunesse.pdf

2° |LES
PROGRAMMES

ENSEIGNEMENT DE LA
GRAMMAIRE ET DU
VOCABULAIRE : UN ENJEU
MAJEUR POUR LA MAITRISE

LA LANGUE FRANCAISE
NOTE DE SERVICE N® 2018-050 DU
25-4-2018 (NOR MENE1809041N)

Connaissances et compétences
associées

- mobiliser des mots en fonction des
lectures et des activités conduites,
pour mieux parler, mieux
comprendre, mieux écrire ;

- savoir trouver des synonymes, des
antonymes, des mots de la méme
famille lexicale, sans que ces notions
ne constituent des objets
d’apprentissage ;

- percevoir les niveaux de langue
familier, courant, soutenu ;

- étre capable de consulter un
dictionnaire et de se repérer dans un
article, sur papier ou en version
numérique.

Exemples de situations,

d’activités et de ressources pour
I'éleve

- observation a partir d’exemples
proposés par I’enseignant ou
appartenant aux textes lus.

- constitution de fiches, carnets,
affiches murales, etc. ;

- activités fréquentes pour développer
I’enrichissement lexical (et culturel) et
la notion de plaisir : découverte d’un
mot, de sa singularité, ses sonorités, sa
graphie, sa formation, etc. ;

- manipulation ludique de préfixes et
suffixes pour construire des mots ;

- mémorisation de mots par la
récitation de textes et le
réinvestissement.


MENE1809041N - Ministère de l'Éducation nationale et de la Jeunesse.pdf

2° LES

PROGRAMMES

Connaissance
s et

compétences
associées

- étre
capable de
consulter un
dictionnaire
et de se
repérer dans
un article, sur
papier ou en
version
numérique.

Exemples de
situations, d’activités
et de ressources pour

I'éleve

- activités fréquentes
pour développer
I’enrichissement
lexical (et culturel) et
la notion de plaisir :
découverte d’un mot,
de sa singularité, ses
sonorités, sa graphie,
sa formation, etc. ;

- manipulation
ludique de préfixes et
suffixes pour
construire des mots

Cette approche de la morphologie lexicale a été développée par J. Rey-Debove, linguiste et lexicographe.
Le dictionnaire d’'apprentissage le Robert Méthodique (1982) et sa nouvelle version le Robert Brio (2004)
proposent une description morphologique compléte du francais (le Robert Brio recense 1856 éléments
permettant d'analyser une nomenclature de 34290 mots). Le Petit Robert des enfants (1988), également
dirige par J. Rey-Debove, avait su innover en initiant de jeunes lecteurs a une telle démarche, de la
maniére suivante :

allumer  p» Compare allumer, allumette, lumiére : il s’agit de clarté.

solstice P Compare solstice et solaire : dans ces mots, il s'agit du soleil.

insecticide » Compare insecticide, homicide et suicide - dans ces mots, il s'agit de tuer®.

Le Petit Robert des enfants n'est plus en vente. Mais le Robert Brio, dictionnaire ignoré des linguistes et
du public, pourrait étre utilement exploité par les enseignants pour créer ce type d’'exercices.
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ANALYSE
COMPARATIVE
DES MOTS
33 000 MO1S
oxpliqeds por

lewt marphologie

1856 RADICAUX

préfives of soltines
POur misux maiNiser
la loeges fron¢oite
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2° LES

PROGRAMMES

Connaissances
et compétences
associées

- étre
capable de
consulter un
dictionnaire
et de se
repérer dans
un article, sur
papier ou en
version
numérique.

Exemples de situations,
d’activités et de

ressources pour l'éléve

- activités fréquentes
pour développer
I’enrichissement
lexical (et culturel) et
la notion de plaisir :
découverte d’un mot,
de sa singularité, ses
sonorités, sa graphie,
sa formation, etc. ;

- manipulation
ludique de préfixes et
suffixes pour
construire des mots

LE |

( ! R E D E
3 | NCAISE

JOBERT
\ 4

ANALYSE
COMPARATIVE
DES MOTS
33 000 MOTS
axpliqebs por
lewt marphologie
1856 RADICAUX
préfines ot soltixes

Pour misux maMiser
la lorges frongaite

1O

- Les mots dérivés sont analysés et renvoient au mot de base, soit nasal pour
nasalisation et nasaliser. (Rappelons que les dérivés sont distingués des dérives
savants, ce sont des mots qui contiennent un mot).

NMASALISATION [nazalizasjs) n. b, - MasaL « Fait de se
nasaliser. Nasalisation de [in] en [£].

NASALISER [nazalize]l v. fr. (12 « masac + Rendre nasal
{un son, une prononciation). — Pronom. réfl. Voyelfe qui
te nasolise.

Cetre relation de mot a mot s'observe dans la méme page pour nasillard — nasiller,
nasillement — nasiller, nataliste — natal, natalité — natal, etc.

- Les mots ‘complexes’ qui ne contiennent aucun mot (ligalexes) sont analyses en
éléments.

NASAL, ALE, AUX [nazal, o] odj. - ~as §§ Du nez.
Fosses nasales, les deux cavités, en arriére du nez, ol
l'air pénetre. B Dont la prononciation compaorte une
résonance de la cavité nasale. Voyelles nasales - [a], [£),
[5], @] Consonnes nasales @ [m], [n], [p). — Subst. Une
feasole, = MASALISER, MNASALISATION

MASEAU [nazo]n.m. - Mas- « Narine (decertains grands
mammiferes - cheval, elc.). Les noseaus d'un chameau.

NASILLER [nazije] ¥. intr. €1} - ras- B Parler du nez,
avec des vibrations anormales. g} (Sujet chose) Faire en-
tencre des sons nasillards. Micro qui nasille, e riasiiiaen,



Robert Brio, un outil pour l’acquisition lexicale _ Cairn.info.pdf
Robert Brio, un outil pour l’acquisition lexicale _ Cairn.info.pdf

2° LES PROGRAMMES

ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE ET DU VOCABULAIRE : UN ENJEU MAJEUR POUR LA MAITRISE DE

LA LANGUE FRANCAISE
NOTE DE SERVICE N° 2018-050 DU 25-4-2018 (NOR MENE1809041N)

Les modalités attendues

1) un enseignement effectif, régulier, structuré et progressif, équilibré
et explicite ;

2) les compétences et connaissances attendues en vocabulaire ;

3) les modalités d’enseignement ;

4) les temps d’enseignement ;

5) les démarches,

6) I’évaluation.



MENE1809041N - Ministère de l'Éducation nationale et de la Jeunesse.pdf

2° LES PROGRAMMES —
LES REPERES ANNUELS DE PROGRESSION (en consultation)

Surligner un ou des eléments qui
vous semblent prioritaires.



CP > FRANCAIS > Repéres annuels de progression

Construire le lexique

i3

Dans la continuité de I'école maternelle, les éléves
acquiérent d'abord du vocabulaire a I'oral. lls
développent progressivement un capital lexical gui
est d'abord reconnu (vocabulaire passif) puis
utilisé (vocabulaire actif), dans des situations
orales (activités de rappel de récit), puis écrites
iréemploi de mots découverts). En lecture, les
éléves découvrent des mots nouveaux tout au long
de I'année et les mobilisent dans d'autres
contextes.

Les éléves découvrent le sens des mots (contexte,
synonymie, antonymie) et leur morphologie (mots
de la méme famille).

Les éléves sont sensibilisés a 'oral par le
professeur aux niveaux de langue (familier et
courant).

Les éléves utilisent différents outils de classement
{corolles lexicales) et d'organisation (individuels
ou collectifs), ¥ compris numeérigues.

lls découvrent les fonctions et Fusage du
dictionnaire gréce au professeur gui verbalise
devant eux ses intentions et donne a voir les
procédures pour y parvenir. Une définition lue par
le professeur permet d'enrichir leur connaissance
d'un mot.

Les éleves rencontrent de nouveaux maots lors des
lectures et des activités conduites. lls les
réemploient a I'oral et a I'écrit.

Tout au long de I'année, les éléves percoivent :

- les relations liées au sens
{antonymes/synonymes) sur des classes
grammaticales identiques (adjectifs, verbes..) ;

- les relations liées a la forme (mots de la méme
famille).

ll= structurent, enrichissent et mobilizent le
vocabulaire étudié au service de la compréhension
et de l'orthographe.

lls commencent a développer des stratégies pour
découvrir le sens de mots inconnus en s'appuyant
sur leur morphologie.

Les éléves percoivent les niveaux de langue familier
&t courant, les nomment. lls découvrent le niveau
soutenu.

Les éléves catégorisent plus précisément des
miots afin de percevoir leurs relations. lls
constituent des outils qui évoluent tout au long de
I'année et dont I'emploi est conjugué
progressivement a celui du dictionnaire.

A partir de la période 3, les éléves apprennent &
utilizer le dictionnaire et a 3'y repérer. lls découvrent
Farticle et ses différents constituants (classe
grammaticale, genre, définition, exemple, synonyme,
antonyme).

Les éléves enrichissent le capital lexical constitué et
le mobilizent réguligrement.

Tout au long de I'année, les éléves mobilisent &
I'oral comme a I'écrit :

- les relations liées au sens
(antonymes/synonymes) sur des classes
grammaticales identigues (adjectifs, verbes..) ;

- les relations liées a la forme (mots de la méme
famille).

llz enrichizsent et mobilizent réguliérement en
situation de lecture et décriture les outils lexicaux
constitués. lls utilisent des stratégies pour découvrir
seuls le sens de mots inconnus (déduire et
comprendre le sens de « déforestation » & partir de sa
construction par exemple).

Les éléves pergoivent les niveaux de langue (familier,
courant et soutenu) a Foral comme 3 Pécrit.

Les €léves consultent seuls le dictionnaire. lls se
repérent dans un article. lls différencient la
définition de 'exemple. lls donnent la classe
grammaticale, des synonymes et des antonymes
du mot recherché.

Le dictionnaire est utilisé au service de I'amélioration
des écrits.




3° LA DEMARCHE

1° Contextualiser :
au sein de projets de classe, de vie quotidienne de classe...
2° Décontextualiser :
faire des recherches individuelles
établir des traces collectives : boites a mots, le mur de mots, fleur lexicale
organiser la collection en groupes - catégoriser
garder des traces collectives et individuelles
3° Recontextualiser :

dans des situations de communication (orales et/ou écrites)



3° LA DEMARCHE — EXEMPLES DE E

L ————————————

La fleur lexicale
a partir de 'album
CRAPAUD
de Ruth Brown

MALSTALNE (Y_Viur
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crapaud.pdf
crapaud.pdf

3° LA DEMARCHE — EXEMPLES DE MISE EN CEUVRE

Exemple de recontextualisation :
production écrite @ partir de I'album CRAPAUD

= - Sl =
b onetnaia o g8 o Lo, meE 0 dod R JVUID a4ty

mm@j& J//UJ/’"J{/ A v ML o &k MU, b 1 w
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Objectif: viser le vocabulaire actif

VOCABULAIRE
. . La découverte lors des
pGSSIf (comprls)<_ séances disciplinaires

La recherche sur dictionnaire
Le travail spécifique en

vocabulaire
Le travail sur le contexte







1° Contextualiser :

séquence sur 'alimentation

« La grenouille a grande bouche »
2° Décontextualiser :

faire des recherches individuelles

établir des traces collectives: fleur lexicale

organiser la collection en groupes -
catégoriser

3° Recontextualiser :



1° Contextualiser :
séquence sur I'alimentation
« La grenovuille a grande bouche »

/ \ 2° Décontextualiser :
PR ' one ] P faire des recherches individuelles
/ L N / / e établir des traces collectives: fleur lexicale
. Quand? o | e
\ | synonymes . .
\ / \ / organiser la collection en groupes -
~ / “\\ ~1 catégoriser
/_,_,___—_\\ | A f-""““\\ garder des traces collectives et
\ .u anger | \ . . .
4 Motsdela » individuelles
omment | S | |
t le plate | A \ mems o o
\es ~ \ famile *  3° Recontextualiser :
~ / I projet d’écriture sur le régime alimentaire
/ \ / N de chaque animal rencontré
- B es sur ( la gastronomie dans le monde »
"\ o\ eXpresswns comment et que mange-t-on dans le monde? »

\\ / y /
N
\\‘\ / \\\ /
- ~—_



- MANGER



Vocanet/Manger_maisons_Sebastien.pdf
Vocanet/Manger_maisons_Sebastien.pdf

fAliments

fruits, legumes, féculents, pizza, steak, grenade

Lieux o0 on mange

Mc Donald

kebab

cantine

restaurant

Cuisine

pizzéria

Accessoires de cuisine

fourchette, couteau, cuillére, serviette, assiette,

mangegire, casserole

Expressions

Manger

Avoir les yeux plus gros que le ventre
Manger comme un cochon

Avoir une faim de loup

Comment est le plat

immangeable
appetissant
infect gastronomique

delicieux



Vocanet/Manger1_Vantoux.pdf
Vocanet/Manger1_Vantoux.pdf

physique epressions

mince, gros. cbese AVDIr o5 el plus gros que le vertne
Manger comme un cochon
aliments Avoir une faim de boup
Elre un gicwton
frulls, legumes, feculenis  pizzs. steak, grenade
godts
maadies q
\ sucre, pimante, sale, algre, fade, aclde, amer. epice, pohe
algreurs, brikres d'estomac, vomissement, g
gas¥ro
\ 7 verbes
lieux ol on mange

dagusier, savower, avaer, devorer, detester, engloutir, malgrir, J
adorer

I Donald, kebab, canfing, caféleria, canline, pique-nique, restaurant.
cuisine, pizzeria

comment est le plat

moment du repas

immangeable, mangeabie, appéfssant, bon. mawais, infect, affamé. excelent,
gastonomijue, degolrant, écoeceant. deliciews, immonde

( erkde, plal, desser, apérinf

moment ou on mange
organes
brunch, pelil d ecrer, déjeunes, repas,
(bou:hs.mim. dents, estomac, langue. nutiments gouter, souper, diner

accessoires de cuisine

fourchefle, cowteaul, cuilere, sendelle,
assielle, casserle, mangeocire



Vocanet/MANGER2_Vantoux.pdf
Vocanet/MANGER2_Vantoux.pdf

Marine mange des gateaux.
Marine mange des bonbons.
Marine mange au restaurant.
Marine mange et digére.

A midi, Marine mange.
Léo (gourmand, gourmet...) déguste un plat.(excellent, succulent, délicieux, bon,

Les copains mangent beaucoup. gastronomique,savoureux, divin, exquis, fade, épice, repugnant, amer, sucre
assaisonne, écoeurant, perime...)
Les artisans mangent de succulents les enfants ( affamés bouffent des patates.
Perrine grignote des cacahueétes.
Maxime mange trop. Antoine avale des pommes.
Timothée mache un chewing-gum.
La maitresse croque dans une pomme.
Mathis machouille son doudou.
Alan gobe ses pates.
Un ours vorace dévore son plat.
Il mastique son chewing-gum.
Il engloutit sa pomme.
Je me goinfre de gateaux.
Lorin ingurgite sa poire.



5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE

‘ Vers la construction d’une grille sémique

- --------

gober

picorer + +

avaler + +

dévorer + + +
s’empiffrer + + + +
bafrer + + + +
déguster + + L

engloutir +



5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE

A la maternelle :

Les guirlandes de mots : au départ travail sur des images, on peut avoirimage et mot (recto verso) LeS Bo”es a mOTS:
* |a boite Ogre
* La boite forét

Champ lexical l

ﬂmﬂe — gra_'n,d — dévﬂrer — m.]er! — ] terl'ibles — {:Gllt.Ball .h
| Champ sémantique
0gresse géant avaler

oéant terrible croquer
| I '
sorciere fort Inanger
l |
monstre engloutir
|
s'empiffrer

se repaitre




5° EXEMPLES DE MISES EN GEUVRE - DECONTEXTUALISATION
Gammes de Vocabulaire @

v Mumérote las mob dans 'ondre alphabatigque

# repas - devorer - ouisiner - 2ffame - vitamine

- |:'.
Gl

# orrelette - plat - fourchette - poire - dizerer LMo
T

N = . i
® Erigmoter - poinfre - godt - gateau - grossir !

Range ces motz dans I'ordre alphabstiqua.

* [8QAE - GEWOrel - Culsiner - alfamea - witamine

- omelatte - plat - fourchette - polre - dlganer
Bare Fistirus gl me Rl pan peetie du sedme chaeng leaicad poi (roose e Lerrre gesdrigue powr chague
liste de moti.

= grignoter - goinfre - gool - gaisau - grossir
» founchette - poulst - sssiethe - couteay - cuill&re |:|
* poireau - subengine - epinard - @rotte - Gtron I:l
# oréperie - boulangerie - &picerie - boucheris - crémerie |:|

)
Barre I'intruz qul ne falt pas partie du *
v’ L VT —— méme champ lexical puls trouve le mot
peEnerique pour chague liste. x
| tomber dans les pomimes | | prendre une prune | | reoonter des salades | * - fourchetie - poulst - assietie - coutsau - ou IEI'B'*
| ne pas Etre dans son assietie | | poireawber | | appuryer sur le chamipignon | * * poirBall - AUDANGING - &NINaM - CARES - Citon
i tberdre ! ! merTtr i ! TWDAT LINE: SImarice ! i LA T i

= crépearis - boukangsns - splcarks - boucharls - ¥

Cremaris
i | N - H
i acoelerer | | me pas etre en forme |

{ X
ANY/ANY/A\V/ANY 2

Recople lee exprossions avec leur d&finition.,
. [tomber gans les pommes| [prendne une prune] x

[polreautse| |ne pas stre cans son asslets|

» [raconter oes saladss| jappuysr sur le champignon|

*!ﬂﬂnﬂﬂl E'evanoulr | ine pas etre £1.9r1_ﬂh
@ *

accaiersr imentlr| javoir une amenos|

___(3“,-.“?
| et | RS
g *
{tﬂ'mmhnﬂnl!lhéhne.:nﬂel":]::.n-_-l:dall.e-e-u:.:qu:m
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|4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’un des supports, construisez une séquence en Objectifs
vous inscrivant dans la démarche « Contextualisation —
décontextualisation - recontextualisation »

Keiko Kasza

| Le renard ouvrit la porte sur un porcelet joliment
| appetissant.

% 5] « Oh, non ! » couma le porcelet.
« Oh, s1! » glapit le renard. « Tu ne pouvais pas mieux
tomber. »

Il empoigna le porcelet et se précipita vers la cuisine.




A partir d’un des supports présentés, construisez une
séquence en vous inscrivant dans la démarche

« Contextualisation — décontextualisation -
recontextualisation »

—— « Eh bien, je suis un cochon qui travaille dur, vous savez. Ma viande est
‘a1 de hanee affreusement coriace. Ne pensez-vous pas que vous devriez d’abord me masser.,
pour obtenir une chair tendre et délicate ? A votre avis, monsieur Renard ? »

« Humm... » marmonna le renard. « Le fait est que je préfere une chair tendre et
délicate. »

Alors le renard s’activa.

e R Il malaxa et 1l

‘& & pétrit le porcelet
de la téte
jusqu’au bout
des pieds.

Il tapota. ...




4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’un des supports présentés, construisez une
séguence en vous inscrivant dans la démarche

« Contextualisation — décontextualisation -
recontextualisation »

Keiko Kasza

Episode 5 :

« Mais vous savez », poursuivit le porcelet, « j’a1 travaillé trés dur ces derniers
temps. Mon dos est tout ankylosé. Pourriez-vous le masser avec plus de fermete,
monsieur Renard ? Un peu plus a droite, s’1l vous plait... ou, c’est ¢a...
maintenant un tout petit peu plus a gauche... »




4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’'un des supports présentés, construisez
une séquence en vous inscrivant dans la démarche
« Contextualisation — décontextualisation -
recontextualisation »

ey B CE LN MONDE A PROTEGER

M O N D E Sauvons les tortues luth!
W }d ;

—— Les tortues luth sont les plus grosses tortues au monde

LE TEMPS

emrosov vt (9 m de long et 600 kg ). Mais elles sont pourtant en danger.

Si I'on veut que les tortues luth continuent a enchanter

' nos océans, il faut:

- protéger les plages de ponte des braconniers qui les tuent
pour vendre leur viande;

- pécher avec des filets dont elles peuvent séchapper;

- ne plus jeter de sacs plastique a la mer. Les tortues croient que

3 ., s;mp ce sont des méduses (leur plat préféré) et s‘étouffent en les avalant.



4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’'un des supports présentés, construisez une séquence
en vous inscrivant dans la démarche « Contextualisation —
décontextualisation - recontextualisation »

LUN MONDE A REVER

25/ CE1 Comme nous!

MONDE

L'ESPACE
LE TEMPS
LE MONDE DU VIVANT
LA MATIERE

Avoir un appétit
d'oiseau.

M oo Se lécher
@ SEDRAP les babines.



4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’un des supports présentés, construisez une
séguence en vous inscrivant dans la démarche
« Contextualisation — décontextualisation -
recontextualisation »

LN MONDE A PROTEGER

M O N D E Attention pollution!

L'ESPACE
LE TEMPS

e monoe oy vt | | @ pétrole est une matiére liquide visqueuse
et épaisse que l'on trouve sous terre.
On le transforme principalement en essence,

mais aussi en plastique. e
Le pétrol e est trés pO”U ant: Oiseau mazouté lors de la marée noire Erika, decembre 1555
- il provoque des marées noires en mer et On cherche des moyens pour remplacer
= N sur les cotes lors des accidents des pétroliers;  le pétrole.
~ ;"‘ — en brulant, I'essence dégage des gaz qui Le plastique se recycle, alors pense a le

B o polluent lair. mettre dans la poubelle jaune.



4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’un des supports présentés, construisez une
séguence en vous inscrivant dans la démarche

« Contextualisation — décontextualisation -
recontextualisation »

ey CE1
ON MONDE A PROTEGER

| M O N D E Electricité, danger!

Lesce | eau est un excellent conducteur d'électricité,

LE MONDE DU VIVANT
LA MATIERE

I ne faut donc jamais utiliser un appareil électrique
guand on est mouillé,
Sinon Cest Mélectrocution, qui peut étre mortelle!

Sec ou mouillé, il ne faut jJamais non plus:

- mettre les doigts dans une prise électrique;
~ toucher un fil électrique dénudé ou tombeé
, par terre apres une tempéte;

‘el - grimper sur les poteaux électriques,

" @ SEDRAP




4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

‘ Comprehension de lecture entendue

Anais Vaugelade

UNE SOUPE AU CAILLOU




4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’un des supports présentés, construisez une séquence
en vous inscrivant dans la démarche « Contextualisation —

décontextualisation - recontextualisation »

Anais Vaugelade

UNE SOUPE AU CAILLOU



4° MISE EN SITUATION — CONSTRUCTION D’OUTILS

A partir d’'un des supports présentés, construisez une séquence
en vous inscrivant dans la démarche « Contextualisation —

décontextualisation - recontextualisation »

B
‘ N

v . .,'-
\ n‘,\.’\ ' | ’
v .h §e v

LES IO TIONS
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exicale a

oartir du mot | feix
Juarare

| Fleur PP

« aventure »




Mémo étape « Debutant »

petit bain / grand bain

5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE - RECONTEXTUALISATION

Jentre
dans
I'eau

las marches

JSenre dans 'aau par

Jenire gans le grand

Je saute du bord avec

Je vais
S0US
I'eau

Je me

Je me geplace ke long | 13 RONGUELT @ I'3wde
du mur, dpaules dares | O°UNe e, sans

rezu prandre appul au
sol

le
matériel

|

les lieux

Nager

|

les
parties
du corps

I ~
(B B r k?mﬂ:a

0D
N KUI’GNA

Verbes |
plonger flotter nager
P \\ -
f Ol = 7~ S ——
> B | LA
je plonge Je flotte Je nage
J g ;
e 1 jo fisis ji xis
elle plonge il flotte elle nage

VOCABULAIRE au cycle 2

annexe7 — Moblliser le vocabulaire suite 2 une activité — Un exemple en CP
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5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE

2 N
. 1° Evaluation diagnostique des termes utilisés par les éléves
#(E) éduscoL y
BS g— _

Expression des éléves
pour imaginer ce que
ressent le personnage
en justifiant a partir des
expressions du visage.

Mime de |la peur par les

éléVGS (prendre des photos des
éleves). '

Ressources pédagogigues

Vocabulaire
Grande section

Théme : la peur

fewrier 2014

e s tadendiardie

B NENDGE BCO Intip:feduscol. education. fr



Eduscol la Peur GS.pdf
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2° Elargir le champ lexical = enrichir le vocabulaire de la peur >

Demander aux éleves de rechercher dans les albums de la bibliotheque des illustrations
représentant des personnages qui ont peur ou bien relever dans les textes de ces albums des
termes indiquant la peur : crier, frembler, avoir les mains moites... Inviter les éléves a décnire les
attitudes ou mimiques qui indiquent cette émotion.

Noms Adjectifs Verbes Expressions

La peur Effrayant Avoir peur de... Claquer des dents

Une frayeur Peureux Faire peur a... N'avoir peur de rien

La frousse Terrible Effrayer Etre mort de peur

Un cauchemar Terroriser Avoir la chair de poule S
Trembler
S’enfuir
Se réfugier
Rassurer

Z0U

A s P




3° Comprendre et exprimer la gradation de la peur

Travail autour des 3 expressions a @
I'aide d’'une comptine : ?“zﬁ

Avoir peur

2N
S22

Avoir peur Etre effrayé Etre terrifié



Eduscol la Peur GS.pdf

4° Fixer les acquis lexicaux et la gradation d’intensité

Ré%liser un livre (format A5) intitulé : Le livre de nos petites et grandes peurs.
L'écriture du texte permettra l'utilisation de la troisieme personne.
Exemple : « Quand Mickaél voit .... il est effrayé »

Les éleves présenteront leur

livre a la classe.

Ce moment leur permettra de
reutiliser les termes travaillés
lors de ce module.




Gused Lonans

. . J.'\"p

.f‘- P ‘ﬁ-.{.n.




5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE

Tableau sur le champ lexical de la peur
Réferentiel construit dans une classe de CE1

Noms | Adjectifs _____Verbes _____ Expressions __

Peur, terreur, Terrifié, peureux, Terroriser, Avoir la chair de
frayeur, terrorisé , craintif, effrayer, poule, étre une
inquiétude, inquiet, effrayé, s’inquiéter, poule mouillée,
trouille, crainte, paniqué, trembler, étre vert de peur,
tremblement, angoisse, frissonner,

panique, sursaut, froussard, terrifier

angoisse, frisson, effrayant
frousse



5° EXEMPLES DE MISES EN CEUVRE

Projet « Gestion des émotions »
Dans une classe de MS-GS
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PRECONISATIONS

Mesurer les progrés des éléves

Evaluation diagnostique = projet apprentissage = évaluation des progrés
Evaluer & I'aide de la fluence des nouveaux mots appris

Expliciter les objectifs aux éleves

S’inscrire dans la démarche:

* contextualiser — décontextualiser — recontextualiser
* donner la priorité au verbe — s’appuyer sur les listes de fréquence
* travailler les différentes nuances/ les différents degrés

Ritualiser les apprentissages — jouer avec les mots
Créer des outils avec les éléves pour un jeu
Concevoir le PArcours de I'éléve : continuité inter et intfra-cycle
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Merci de votre attention et

de votre participation
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